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Annalisa Zanola
Macola

Lo studio teorico dell’into-
nazione inglese ha vissuto
per secoli una storia molto
intensa. Dalta fine del Cin-

" quecento ai giorni nostri la

letteraturasull’argomento é
andata moltiplicandosi ed
ha creato cosi le premesse,
spesso le fondamenta, per i
pitrecentistudidifoneticae
di linguistica applicata’.

Attualmente possiamo af-
fermare che gli studi sull'ac-
quisizione dell’intonazione
nell‘apprendimento di una
lingua, quelli sullintonazio-
ne come universale lingui-
stico, uniti aila mole di ricer-
che effettuate a tutti i livel-
li dalle diverse scuole di lin-
guistica teorica e applicata
hanno contribuito enorme-
mente a migiiorare le cono-
scenze sull'intonazione in
generale, e su quella dell’in-
glese in particolare. E solo
dalla raccoita di dati ‘esatti’
che gli studi sull’intonazio-
ne hanno potuto progredi-

“{l contributo qui presentato & il prime diunas

re. Problemi nella ricerca
teorica sono comungue in-
sorti, peiché da un fato non

sempre gli studi sono stati

intrapresi a partire da un
corpus statisticamente vali-
do, d'altro lato alcune teo-
rie sono state abbozzate su
basi soggettive e, per finire,
la terminologia tuttora e
anarchica®.

Dal punto di vista didattico,
tuttavia, l'intonazione ha
sempre occupato un ruolo
marginale nell'insegnamen-
to e apprendimento della
lingua straniera. Le compo-
nenti prosodiche in generale
sono state spesso trascurate,
oppure trattate in modo
non sistematico, o ancora
presentate in forma di ap-
pendice nei corsi di inglese
{manuali e lezioni in aula)®.

1. Premesse storiche

Agli inizi degli anni Cin-
guanta gia si segnalava |'ur-

genza di superare una di-

dattica delle sole compo-

nenti segmentali, a favore
di quelle sovrasegmentali:

English phoneticians were
obliged to recognize that their
students’ progress in intona-
tion was disappointing when
compared with their advances
in learning the sounds of
the language. This disparity
seemed [...]. due to the fact
that, while :phonetics was
being taught on the basis of
an exhaustive analysis of the
significant sounds of English,
students being carefully drilled
in isolated sounds before
heing asked to combine them
into words. and sentences,
intonation was being taught,
after a superficial description
of two contrasting tunes, by
means of the reading over of a
jarge number: of sentences,
usually (but not always) classi-
fied in accordance with the
tunes used, in the hope that
this repetition- work would
enable the students to master
the tunes and apply them
correctly®. '

Le osservazioni di Roger
Kingdon sono attualissime.
L'insegnamento della fone-
tica inglese & troppo spesso

erie di interventi finalizzati a riflettere suil'importanza del pae-

saggio sonoro delia lingua inglese nel quadre di una didattica dellinglese lingua seconda e straniera. Tradu-

ciamo I'espressione ‘paesaggio sonoro’ dal francese
le che ognunosi fa di unalingua. Uespressione estata
canadese R. Schafer, che in un testo del 1979 fa

‘paysage sonore’, perindicare la rappresentazicne menta-
importata da Efisabeth Lhote da The New Soundscape del
ceva riflettere sul ruole svolto dall’uomo neli'ambiente sonoro

che lo circonda (E. Lhote, Enseigner I‘'oral en interaction, Patis, Hachette, 1995, p. 21).
1 Una bibliografia essenziale sutl’argomento & fornita in: A. Zanola Macola, “I tratti prosodici: prospettive

glottodidattiche di analisi”, in AAVV,, Atti del Convegno
dei sistemi finguistici inglese e italia

La Scuola, c.ds.

Z Come riferimento a questa probl
guistics, vol. 2, Oxford, Cxford University Press,

and Phonetics, Cambridge, Basit Blackwell, 1991_ s.v. Intonation.

3 Un’analisi sperimentale su di un corpus di dati relativi ali’insegna
presso parlanti italofonisi ha nei lavori di Antorio D'Eugenio e Cesare Gagli

“pue codici a confronto: per un'analisi contrastiva
nol Comparing codes: {talian vs English”, Brescia, 28-30 marzo 19986, ed.

ematica rimandiamo a: W. Bright (ed.), International Encyclopedia of Lin-
1592, s.v. Intonation; D. Crystal, A Dictionary of Linguistics

mento e apprendimento dell’intonazione
ardi: A. D'Eugenie, “The Intonation

Systems of ltalian and English”, Rassegna Italiana di Linguistica Applicata, 1, 1976, pp. 57-86; Id., Major Problems

of English Phonology with Special Reference to!

talian-Speaking Learners, 2 voli., Foggia, Atlantica, 1982; C. Ga-

gliardi, Fonclogia sovrasegmentale inglese per italofoni, Bologna, Patron, 1978; Id., “Prosody and Word Reco-

gnition in English as a Foreign Language”, inJ. Morley, A. Partington (eds.
and Practice, Laboratorio degli Studi Linguistici, Universita di Camerino, n.
riferimento sull'argomento € tuttora: F. 8. Agard, R.). Di Pietro, The Sounds

don, The University of Chicago Press, 1965.
4R_Kingdon, The Groundwork of English Intonation, London, Longmans, 1958, p. XV. Il corsive @ nostro.

y, spoken Discourse. Phonetics Theory
1, 1986 pp. 89-92. Un manualetto di
of Fnglish and {talian, Chicago-Lon-



limitato alla corretta artico-
fazione di segmenti foneti-
ci. Spesso la componente in-
tonazionale é sottovalutata,
poiché si crede possa essere
appresa per imitazione di
modelli da ascoltare e ripe-
tere®.

Eppure sono i fonetisti stes-
si che, vivendo di persona i
problemi di insegnamento
di una lingua, richiamano
all'importanza delle com-
ponenti prosodiche nel con-
testo didattico. E quanto ci
ricordano Léon et Martin:

Of all the elements of a target
tanguage, - the- intonation
appears to be the most diffi-
cult to acquire [...]. There is a
good possibility that a faulty
intonation  will -_never be

corrected no matter what

methods are used®.

Ma prima di loro anche
Bally aveva parlato del va-
lore didattico dell’intona-
zione:

[le maitre] doit pouvoir corri-
ger les intonations fausses
comme les fautes de grammai-
re; ¥intonation peut faire
I'objet d’explications raison-
nées dans la lecture et la réci-
tation des textes’.

2. Intonazione e comuni-
cazione orale

Qualsiasi approccio casuale

all'insegnamento dell'into-
nazione pud compromette-
re la realizzazione dell'inte-
ro processo comunicativo.
Pike ci insegna che 'intona-
zione ha una forte compo-
nente semantica: il parlante
tende a reagire piu al signi-
ficato veicolato dall’intona-
zione che a quello veicolato
dal lessico, perché sente I'in-
tonazione come il tramite
delle pit autentiche inten-
zioni del suo interiocutore.
Un esempio:

If someone says, “Is breakfast
ready yet?” the sentence is
either innocuous or an insult
according :to whether it is
spoken nicely .or nastily - and
if the insult; is resented, the
speaker. defends - himself by

saying, "I just asked if break-
fast were ready and she flew
into a rage”. This illustrates:
the fact that the intonation
‘contours, - though fluctuating

like the speaker’s attitude, are

‘as strong in their implications.

as the attitudes which they
represent; in actual speech, the

hearer is frequently more inte-

rested in the speaker’s attitude
than in his words.— that is,
whether a sentence is ‘spoken
with a smile” or with a sneer?.

Se un parlante non anglofo-
no non conosce almeno |e
nozioni rudimentali di proso-
dia inglese, rischia non solo
di essere frainteso o non ca-
pitonelsuodiscorsoinlingua
straniera, ma anche di non

capire un suo ipotetico inter-
locutore inglese. Un errore
nella pronuncia di un fone-
ma non necessariamente
compromette la comunica-
zione, perché nelia maggior
parte dei casi un’eventuale
ambiguita pud essere risolta
dal contesto di produzione o

da ulterioriinformazioni for- .

nite dal pariante; al contra-
rio, un‘intonazione fuori luo-
go puo pertare ad un’inter-
pretazione da parte dell’in-
terlocutore diversa da quella
desiderata dal parlante®.

Cio rafforza ancora di pit I'i-
dea che tale aspetto della di-
dattica deil’inglese non an-
drebbe sottovalutato, nem-
meno nei manuali scolastici,
che spesso lo relegano co-

mungue ad una breve ap-

pendice. Il problema concer-
ne, del resto, la didattica di
tutte le lingue straniere. Si
pensi al caso del francese. In
uno studio di Enrica Galazzi
sullo spazio dedicato alla fo-
netica nei manuali scolastici
di lingua francese degli ulti-
mi vent’anni, I’Autrice la-
menta lo scarso livello dei
materiali destinati all'inse-
gnamento-apprendimento
degli aspetti prosodici della
produzione orale e invoca
I'intervento degli specialisti:

Pour les problémes prosodi-
ques-ou autres tels que la lec-
ture a haute voix, je crois.qu’il

‘est nécessaire-de focaliser nos’

> Cfr. P MacCarthy, The Teaching of Pronunciation, Cambridge, Cambridge University Press, 1978, p. 47:
“There are no observations on the subject of intonation (the rise and fail of voice in connected speech) that
wouid have special refevance for speakers of English as mother tongue [...]. For the very young, for the more
naive iearner, {...Istraightforward imitation of good model may be all that | wanted. Particularly in this mat-
ter, adequate repetition by the teacher when demonstrating an intonation pattern or confour is important,
then insistanice on its imitation” (Corsivo nostro).
® P.R. Léon, Ph. Martin, “Applied Linguistics and Teaching of Intonation”, The Modern Language Journal, 56,

1972, p. 141,

7 Ch. Bally, Traité de stylistique francaise, Genéve, Georg: Parigi, Klincksieck, p. 94.
8 K. L. Pike, The Intonation of American English, Ann Arbor, The University of Michigan Press, 1945, p. 22 {(cor-

sive nostro).

# M. Hewings, “Tone Choice in the English Intonation of Non-Native Speakers”, International Review of Ap-
plied Linguistics, 3, 1995, pp. 251-266,
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préoccupations et de formuler
clairement notre demande
pour que les spécialistes puis-
sent répondre par des mateé-
riaux adaptés & nos besoins'.

Condividiamo 'affermazio-
ne dell’Autrice ed estendia-
mo la critica alle sezioni di di-
dattica della prosodia anche
ai manuali di inglese lingua
straniera. Infatti, relativa-
mente all’apprendimento
dei piu diffusi contorni into-
nativi della lingua inglese, la
ripetizione ad aftavoce & l'u-
nica tecnica prospettata nel-
la maggior parte dei work-
hook o schoolbook attual-
mente in commercio.

3. Considerazioni psico-
linguistiche

Gli studi sull’acquisizione
del linguaggio nei bambini
forniscono una conferma al
fatto che Vintonazione gio-
ca un ruolo fondamentale
nel processo di comunica-
zione. Pare che dal quindi-
cesimo o sedicesimo mese in
poi il bambino attivi il ‘mec-
canismo imitativo’. Egli ini-
zia ad imitare i versi degii
animali, i rumori delle mac-
chine, i suoni che gli sono
piu familiari (campanelio,
telefono, ecc.). Sono inte-

ressanti, a tale proposito, le
osservazioni del Fronzaroli:

Certi esempi fanno pensare al-
'imitazione del tono musicale.
If Erontali ricorda che ia figlia
Nora ripeteva con uuu il suono
della sirenadi unavicina fabbri-
ca, riproducendo cioé la nota
musicale, mentre I'altra figlia
udendo chiamare Nora! su due
note, di cui la prima era piti alta
dellaseconda diunintervallo di
terza, cercava di ripetere insie-
me con le due vocali anche le
due note musicali, ottenendole
due consonanti non ben perce-
pite o difficili dariprodurre'.

Per imitazione il bambino
giungerebbe a forme di co-
municazione pil articolate e
piu dense di significato gra-
zie al supporto di compo-
nenti sovrasegmentali, pri-
ma che segmentali. Secondo
Lewisinrealtail pericdo del-
I'imitazione inizierebbe gia
intorno al settimo mese'2. Si-
guan Soler sostiene che tale
periodo inizia al nono mese:

A partire dal nono mese, ali‘in-
circa, il balbettio diminuisce e
lo sforzo sembra indirizzato
pit nettamente verso 'emis-
sione di una serie di suoni che
imitino Fintonazione delle fra-
si adulte’s.

Riportiamo a questo propo-
sito un ammonimento di
Peter Roach:

The only really efficient way to

fearn the intonation of a lan-
guage is the way & child acqui-
res intonation of its first lan-
guage and the training refer-
red to ahove should help the
adult learner of English to
acquire English intonation in a
similar (though much siower)
way™. .

Crystal fa notare che il bam-
bino che ancora non sa par-
lare & in grado tuttavia di
reagire all'intonazione della
voce. Non solo, ma egli capi-
sce e sa riprodurre alcuni an-
damenti intonativi ben-pri-
ma diricorrere a qualsiasi co-
struzione grammaticale. Cio
implica che le componenti
grammaticali sono partico-
larmente significative nella
comprensione e nella produ-
zione orale e che sono
profondamente radicate e
innate nella mente di qual-
siasi parlante, bambino o
adulto che sia’. Anche le ri-
cerche svolte in ambito neu-
rolinguistico sottolineano
"importanza degli aspetti
sovrasegmentali della lin-
gua'®.

4. Ragioni di una didattica
deil’intonazione inglese

Limitatamente all’intona-
zione inglese, & importante

0 £ Galazzi, "Description et analyse de la présentatid-n de ta phonétique dans les manuels de F.L.E. en ltalie.
Compte rendu d’une expérience. Bilan et propositions”, Studi italiani di linguistica teorica e applicata, 1-2,

1989, p. 267.

11 p Efronzaroli, i linguaggio del bambino, Balogna, Malipiero, 1957, p. 53. fr. anche G. Frontali, “Lo svilup-

o del linguaggio articolato nel bambi
1204 M. Lewis, Infant Speech: a Study o

English Tone of Voice, Lendon, Edward Arnold, 1975, p. 134.

13 M. Siguan Soler, “Dalla comunicazione gastuale al linguaggio verbale”

ma, Armando Editore, 1979, p. 25-58 {citazione da p. 25).

1 p roach, English Phonetics and Phonology. A Practical Course, Cam

15D, Crystal, Op. cit., pp. 125-158.

18 5} vedano al riguardo le teorie di Lenneberg {E.H. Lenneberg,

New York, Wiley, 1967) e di Laver

no”, Vox Romanica, 7, 1943-1944, pp. 214-243.
f the Beginnings of Language, New York 1936, it. in D. Crystal, The

,in AAVV, Genesi della parola, Ro-
bridge, Cambridge U.P, 1989, p. 115.

The Biological Foundations of Language,
{J.D.M. Laver, “The Production of Speech”, in 1. Lyons (ed.), New Horizons

in Linguistics, Harmondsworth, Penguin, 1970, pp. 53-75) riassunte in R.M.O. Pritchard, "The Teaching of
French Intonation to Native Speakers of English”, International Review of Applied Linguistics, XXHI/Z.,

n. 118. Rimandiamo inoftre al volume: M. Danesi, Neurolinguistica e g

lottodidattica, Padova, Liviana, 1983




seguire I'ammonimento di
O'Connor, che incita ad in-
segnarla e ad impararla di-
menticando se possibile
quella delia propria lingua
madre:

English intonation is English: it

is not the same as the intona-
tion of any other language.
[...] For example, Thank you
may be said in two ways: in the
first the vaice starts high and
ends low, and this shows real

gfétitude in the second the’

voice starts low and ends high,

and this shows rather casual

acknowiedgement of  some-
'thmg not'very important. [ 1

if an: English: friend invites you-

1o spend a'week-end at his ho-
me’and you reply with this se-
‘cond thank you instead of the
first your -friend will be ‘of-
fended “because you don't
sound very grateful. You may
have made an honest mistake
but it is difficult for him to
realize that; he will think that
you are mpohte”

' L'uso scorretto di un’intona-
: zione pud comportare due
cesiti. Il primo & che, nella
- migliore delle ipotesi, il par-

‘lante che ricorre ad un‘into--

‘nazione non adeguata sia

semplicemente riconosciuto
come ‘non madre-lingua’ da
parlanti madrelingua; il se-

condo, quello purtroppo
pit frequente, & che la scel-
ta sbagliata dell’intonazio-
ne (fatta, molto spesso, per
analogia con la propria lin-
gua madre) provochi frain-
tendimenti. Un esempio ci &
suggerito da Agard e Di Pie-
tro, proprio per un parlante
italiano che si esprime in lin-
gua inglese:

[..] if a person says Buon.gior-
no with the intanation which
may. accompany. a cheerfuj
Good morning in English, he ri-
sks conveying the additional

‘meaning of: Well, atlong fastf

You re fmal!y upte

D altro lato, la scarsa cono-
scenza dell’'intonazione di
una lingua straniera puo
rendere problematica la
comprensione orale in due
modi: o ['ascoltatore non
capisce il messaggio, oppu-
re lo interpreta in modo
scorretto’®,

Una didattica dell’intonazio-
ne inglese si fa dunque piu

che maiurgente. Nonc'émo-
tivo per cui essa passi in se-
condo piano a priori, percheé
sembra impossibile inse-
gnarla in modo sistematico,
come viene fatto per la
morfologia, lasintassi ol les-
sico dell'inglese. Capire un
parlante inglese che si rivol-
ge a noi significa captare at-
traverso i ritmi, le melodie, le
pause che sceglie quali sono
fe sue reali intenzioni comu-
nicative nei nostri confronti.
L'intonazione organizza l'e-
nunciato nel suo insieme,
esprime lo stato d'animo di
chi parla, traduce i suoi pen-
sieri piti nascosti, rivela all’a-
scoftatore ambiguita nasco-
ste, volonta inespresse,
orienta [|'interpretazione
dell’interlocutore, suggeri-
sce percorsi preferenziali di
comprensione e di interpre-
tazione di un testo orale, di-
cendo molto dicio che & det-
to, ma anchedicid che é non-
detto. Capire tutto cio € indi-
spensabile, se si vuole parla-
re e comprendere unalingua
straniera, se si vuole entrare
nelsuo ‘paesaggio sonoro’.

17 J.D. O'Conner, Better English Pronunciation, Cambridge, Cambridge University Press, 1967, pp. 137-138.
'S EB, Agard, R.). Di Fietro, Op. Cit.,, p. 59.
9 DLAL Wilkins, Linguistics in Language Teaching, cit., p. 45.
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Letteratura in classe

Una scuola interculturale

“per bambini stranieri

Proposte per una didattica
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| IN QUESTO NUMERO

Questo numero & diviso in tre sezioni: esperienze, saggi, informazioni.

Tra le ESPERIENZE ne proponiamo una di didattica della letteratura, scritta
in italiano su un testo francese, utile a chi si prepara per i concorsi (ma non
solel), e una relativa a un tirocinio di formazione per diventare insegnan-
te interculturale nefla scuola materna o efementare: 'esperienza & avve-
nuta in Germania ed & utile per farci capire quanto poco basterebbe, an-
che in italia, per cominciare a formare seriamente docenti che si occupino
di creare una scuola interculturale nei fatti, non solo a parole.

Tra i SAGGI presentiamo due ricerche sull'insegnamento deila pronuncia
con riferimento all'inglese.

Tra gli STRUMENTI, pubblichiamo il bando di un master a distanza, che
pud essere utile per chi vuole entrare nel settore dell'insegnamento dell’i-
taliano per stranieri e, in VITA DELL'ANILS, indichiamo lucghi e date di 29
corsi per docenti di inglese, nelle varie provincie italiane.
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Proposte per una didattica
della pronuncia inglese

Annalisa Zanola
Macola

Nel nostro precedente con-
tributo! abbiamo introdot-
to la problematica dell’inse-
gnamento delle componen-
ti sovrasegmentali all’inter-
no della didattica della lin-
gua inglese LS (lingua stra-
niera) e L2 ({ingua seconda).
Abbiamo segnalato come
ogni pariante abbia in men-
te un ‘paesaggio sonoro’ ti-
pico della sua prima lingua
(d’ora in poi L1), dal quale a
fatica si allontana, se non
particclarmente motivato o
sollecitato dall'esterno. 1l
mondo sonoro della lingua
di partenza & altrettanto
ricco di sonorita e di melo-
die guanto quello della lin-
gua d’'arrivo, ma la natura
dei fenemi, le loro combi-
nazioni e il loro riprodursi
in contorni intonativi varia-
no in modo pil o meno
marcato da una lingua al-
I'altra.

E nostro intento proseguire
la riflessione soffermandodi
sul processo di insegnamen-
to e apprendimento della
lingua inglese orale. Occu-
parsi di didattica della pro-
nuncia {tralasciando mo-
mentaneamente il proble-
ma dello spelling) signifi-
chera interagire con il di-
scente a due livelli:

1. a livello segmentale?, at-
traverso la pratica di vocali,
dittonghi, trittenghi e con-
sonanti, con particolare at-
tenzione alle opposizioni si-
gnificative nella LS, ma pro-
babilmente assenti nella L1;
2. aiivello sovrasegmentale,
segnalando:

a. i fenomeni tipici per 'in-
glese del continuous speech
(assimilaziconi, elisioni, inde-
bolimenti, giunture ecc.):
essl intervengono spesso
nella catena sonora secon-
do norme generalmente co-
dificate e 'coordinano’ i sin-
goli fonemi nella creazione
del paesaggio sonoro di
questa lingua;

b. il ruolo specifico deli"in-
tonazione nella produzione
orale in inglese;

c. ia peculiarita del ritmo
accentuale dellinglese ri-
spetto al ritmo sillabico del-
I'italiano.

Del primo punto ci occupia-
mo nel presente contributo,
mentre rimandiamo ai pros-
simi interventi quanto evi-
denziato al punto 2.

1. A proposito dei tratti
segmentali

Ogni fingua & costituita da
un numero limitato di fone-
mi che un parlante nativo &
in grado di distinguere ai-
I"ascolto e di riprodurre sen-
za difficolta. Lingue diverse,
tuttavia, si caratterizzano
per la diversita nel numero
e nella natura dei singoli fo-
rnemi. Esistono, pertanto,

a. fonemi presenti in una
lingua ma assenti in un’al-
tra e

b. opposizioni fonetiche si-
gnificative in una lingua,
che risultano invece assolu-
tamente insignificanti in
un‘altra.

L'insegnamento di una lin-
gua straniera deve prevede-
re fin dalle prime lezioni

una riflessione di Carattere
fonetico riguardante en.
trambi questi aspetti.

1.1. 1 fonemi ‘nuovi’
Per un parlante italiano che
si accinge ad imparare |'in-
glese esistono fonemi 'nuo-
vi', ossia mai utilizzati nel si-
sterma sonoro della sua pri-
ma lingua. Essi devono es-
sergli segnalati dal docente
e quindi esercitati fino a di-
ventargli familiari.

Pare che, al gicrno d'oggi, = |
non possa pit esistere un di-
scente di lingua inglese ab-
solute o real beginner, poi-
ché chiungue pud vantare
una conoscenza benché mi- |
nima dell’inglese: in effetti,
da un tato molti anglicismi
sono entrati a far parte del '
lessico corrente della lingua
italiana, d'altro lato la dif-
fusione defl'insegnamento
della lingua inglese ha rag-
giunto ormai dimensioni
enormi. Accade tuttavia
nella pratica didattica che
perfino un advanced stu-
dent of English (se per ad-
vanced s'intende uno stu-
dente con buona conoscen-

za della morfologia, della
sintassi e del lessico della
lingua) possa rientrare nella .
categoria dei principianti in
un corso di fonetica defl'inj
glese. Questo pud verificarsi
perche:

a. la comunicazione in A

' Cfr. A. Zanola Macola, Peruna
dattica della prosodia_ing
SelLM, n. 4, 1999, pp- 78-2‘1;:! ‘
26l esempi sono adattati da
O'Connor, C. Ftetci}er5 Sou“;'.!'3
glish. A Pronuncratron_l rB
Book, Londra, Longman.



se di uno studente di
esto tipo non ¢ finora
fata compromessa nono-
| tante i suoi errori di pro-
L uncia, e cid non ha aziona-
L 5 in lui Iinteresse o la vo-
| hnta di inserire nel suo in-
{1 lese parlato suoni estranei
" | bagaglio di fonemi che
§l |i sono familiari;
. nel suo curriculum di stu-
s ente di EFL (English as a
%’oreign Language) lo scritto
L o avuto un ruolo prepon-
f| crante. £ dimostrato infat-
i che la maggior parte de-
li errori di pronuncia inter-
iene dopo che lo studente
a2 visto' la parola scritta:
i0 1o porta a leggere e di
onseguenza a pronunciare
L2 parola secondo gli auto-
Wnatismi acquisiti di produ-
ione orale nella propria
ingua madre;

e

c¢. anche se ha una cono-
scenza passiva dei fonemi
inglesi, c'e un rifiuto da par-

te dello studente nell’appli--

cazione dei medesimi, per-
ché ne ritiene innaturale o
ridicolo l'esito;

d. esistono problemi fisiolo-
gico-articolatori per cui lo
studente non & in grado di
pronunciare alcuni suoni (si
tratta di un caso molto raro,
che comunque & perlopiu
segnalato gia nella L1).

Le fonti da cui possiamo at-
tingere descrizioni sui tratti
segmentali della lingua in-
glese sono innumerevoli:
dai manuali di fonetica ge-
nerale, a quelli di fonetica
dell'inglese, ai dizionari di
finguistica generale e di lin-
guistica applicata. Per il
pubblico dei discenti & tut-

tavia importante

1. la descrizicne e
2. I"avvio alla pratica

soprattutto di quei partico-
lari fonemi dell’inglese che
‘suonano non familiari’. Uj-
mitazione da sola non é syf-
ficiente al raggiungimento
di una buona performance.
Essa deve accompagnare la
fase descrittiva, perché 'u-
na fa da supporto all’altra.
La semplice imitazione non
puo garantire risultati nel
tempo. Lo studente deve ca-
pire come avviene la ripro-
duzione nel suo apparato
fonatorio di un suono a |uj
nuovo; deve rendersi conto
che l'apparente ‘novitd’ del
suono e dovuta al fatto che
fino ad ora al suo apparato
fonatorio era stato richiesto

L5 B ER AR R R AT S5
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di riprodurre altri suoni, ma
non quello; egli deve pren-
dere consapevolezza della
mobilita dell’'apparato e
della sua straordinaria ca-
pacita di adattarsi a tutti i
fonemi, come — metaforica-
mente — uno-strumento mu-
sicale si adatta a gqualsiasi
nota.

Sara compito del docente di
LS segnalare volta per volta
quali tra i fonemi ingles

possono essere non familia-

ri ad un parlante italiano.
Per esempio,

m trale vocali:

— la /ze/ di cat, spesso ripro-
dotta scorrettamente come
la /¥/ di béne '

~ la /7 di big, che tende ad
essere pronunciata come ia
/if di vino

-~ la /a/ di bug, comunemen-
te pronunciata come la /a/
di casa

— la /w7 di look, resa con la
Al di uva

# Traidittonghi:

- i dittongo /eu/ di no,
don't, won't, troppo spesso

assimilato al fonema aperto

/ / di porta o dal dittongo
foul/

~ il dittongo /Ea/ di chair, ri-
dotto al fonema singolo /e/
dell'italianc béne

m Tra le consonanti:

- la 78/ di think

— la/of di that

— la/r/ di road

- fa/t/ditrip

la /h/ di here
Sottolineiamo il fatto che,
tra i suoni considerati ‘diffi-
cili’ da uno studente italia-
no, compaiono non s5olo
quelli a lui del tutto 'nuovt’
(per esempio /8/ o /D/) ma
anche quelli al suo orecchio

- pil vicini a suoni che gli so-

no gia noti. L'esempio piu
immediato si ha col ditton-
go /&/: spesso il parlante

italiano fatica a realizzare
che il grafema <o> di paro-
le come so, home, go, don't
o come la semplice esclama-
zione oh! rimanda ad un
suono dittongale.

1.2. Le opposizioni signifi-
cative

Nell’apprendimento di una
lingua straniera deve essere
fin dallinizio dato ampio
spazio all‘individuazione di
opposizioni fonetiche signi-
ficative nella lingua ogget-
to, ma probabilmente as-
senti nella prima lingua. Un
parlante giapponese, per
esempio, non distingue la
laterale /If dalla vibrante /r/,
né riconosce la variante sor-
da /p/ della plosiva sonora
/bf: distinzioni a noi appa-
rentemente cosi elementari
diventano per lui problema-
tiche, cosicché il celeberri-
mo e ormai quasi interna-
zionale "1 love you” pud di-
ventare “I rub you”.

Nella lingua inglese esisto-
no opposizioni significative
che molto spesso uno stu-
dente di EFL non riconosce
come tali. Se il discente non
si rende conto che ['opposi-
zione tra /o:/ e /@ compor-
ta la scelta tra i lessemi faw
e low, o quella tra /i:/ e /i
i'opzione tra meal e mill, o
ancora quella tra /ee/ e /e/
I’alternativa tra marry e
merry, egli difficiimente
esercitera con concentrazio-
ne tali suoni. La motivazio-
ne alla pratica delle opposi-
zioni fonetiche & importan-
te ed il docente puo facil-
mente provocarta nel di-
scente atiraverso la pratica
orale prima e il passaggio
dall’orate allo scritto poi.
Sono note a tutti le diffi-
colta per un italiano nel ri-
conoscere, in testi sottospo-

sti all’ascolto o alla. dettatu-
ra, opzioni come le seguen-
ti

1. feef vs fe/

You have been using my
panipen, haven’t you?

He lost his bat/bet.

We heard the cattle/kettle
from a long way away.

2. fidf vs fif

The peachipitch was bad.
The children were badly
beaten/bitten.

Did you feellfill it?

3.1 fvsiolf

They couldn't find the
fox/forks.

The cod/cord . isn't very
good.

The potiport was very old.

4. Jaf vs 1o/

The holefhall is enormous.

| think your bowliball is in
the kitchen.

We're going to the show
/shore next week.

5./s/vs [z/

The pricelprize was wonder-
ful.

Be careful, don't sip/zip too
fast.

He only has a few pence
/pens left.

6./nfvs/ /f

She’s a terrible sinnerisin-
ger.

He ran/rang home.

[ think they will ban/bang it.

1.2.1.
ascolto
L'unico mezzo per affinare
la sensibilitd dello studente
a tali opposizioni & 1'ascol-
to. Attraverso un ascolto at-
tento si impara a:

— sentire le differenze anzi-
tutto tra i singoli fonemi

Limportanza dell’
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della LS, e in secondo luogo
tra i fonemi delia LS e quelli
della L1;

- riportare alla memoria
suoni della LS gia sentiti, ma
non-ancora razionalizzati;

- confrontare {'uso di fone-
mi uguali all'interno delle
diverse parole ascoltate.

1.2.2. Uimportanza della
produzione orale

Abbiamo gia sottolineato
come, il pit delle volte, i fo-
nemi identificati come ‘piu
difficili’ sono semplicemen-
te quelii che risultano meno
familiari all’ascolto e all’'uso
da parte dello studente. A
giudicare dagli errori degli
studenti non c’e suono la-
biale pit facile di uno vela-
re, o vocale lunga piu diffi-
cile di una breve o conso-
nante piu semplice da pro-
nunciare di una vocale. |l
reale problema & che i par-
lanti generalmente non
amano modificare le loro
‘abitudini sonore’. Un suono
sentito come anomalo o in-
solito pud essere rifiutato o
mal interpretato.

Per evitare cid deve interve-
nire, dopo 'ascolto, un len-
to e paziente lavoro di ri-
produzione dei suoni. All'i-
nizio lo studente pud non
riuscire a riprodurre il suono
perfettamente, perché va ri-
cordato che il centro di con-
trollo motorio che presiede
ai movimenti dei muscoli
dell’apparato fonatorio & si-
curamente sottoposto a sti-
moli nuovi e deve attivare
nel parlante meccanismi a
lui non familiari. Abituare il
proprio immaginario sono-
ro a fonemi e ad opposizio-
ni fonetiche nuove pud ri-
chiedere tempo ed & co-
mungue un Processo gra-
duale e molto delicato, co-

me potrebbe essere |"accor-
dare uno strumento musica-
ie nuovo o scordato.

2. I corso di pronuncia

. L'eventuale ‘cattiva pronun-

cia’ di uno studente di EFL
in realta & tale in quanto co-
stituisce una deviazione dal-
la pronuncia standard. Tale
deviazione porta in s& mol-
te informazioni sulle abitu-
dini fonetiche della prima
lingua del parlante. Cid ri-
sulta particolarmente evi-
dente neila pronuncia dei
nomi propri e dei toponimi,
il pit delle volte conservati
dal parlante nella pronuncia
piu vicina al suo ‘paesaggio
sonoro’, ossia nella L1.
Portiamo un esempio per il
nome spagnolo Juan. Alla
voce Juan dell'English Pro-
nouncing Dictionary di Da-
niel Jones® leggiamo:

Juan hwarn  as if Spanish:
XWAIN, xwaen US hwan

Note: In Byron's Don Juan, the
pronunciation is /dzu:@n/ in
both British and American En-
glish.

La voce del dizionario se-
gnala il fatto che, pur rico-
noscendo la corretta pro-
nuncia del nome Juan, un
anglofono evita di produrre
la velare /x/ perché non gli &
familiare e preferisce sosti-
tuirla con una spirante /h/ o
con una affricata /dz/ al cui
uso & abituato. Lo stesso no-
me porterebbe alla variante
/zuen/  per il francese,
/dsuan/ per l'italiano, fyuan/
per lo svedese, e cosi via.

La pianificazione di un cor-
so di pronuncia deve per-

‘tanto partire dal presuppo-

sto che la L1 dei discenti de-
termina i loro stessi bisogni.
Non esiste i/ corso di pro-
nuncia del¥’inglese, bensi un
corso di pronuncia inglese
per parlanti nativi di una
certa lingua, nel nostro ca-
so, l'italiano. FEsso dovra
preliminarmente prevedere:

1. una lista dei suoni che ab-
biamo denominate ‘nuovi’;
2. una lista delle opposizio-
ni fonetiche significative
per la lingua inglese;

3. un supporto di materiale
registrato, trascritto o stam-
pato, creato ad hoc per il
corso o selezionato con cura
dat manuali in commercio,
finalizzato alla pratica del-
I'ascolto e della produzione
dei suoni ‘nuovi’ e delle op-
posizioni significative. £ im-
portante che il discente pos-
sa utilizzare tutto questo
materiale non sofo in pre-
senza di un docente, ma an-
che in fase di auto-appren-
dimento.

3. Considerazioni conclu-
sive

Nel proprio curriculum lo
studente di EFL deve prima
o poi affrontare e superare
lo scoglio della pronuncia
della lingua inglese. I fone-
tista Daniel Jones, nel cele-
berrimo Outline of English
Phonetics®, rimanda ad al-
meno cinque tipi di diffi-
colta inevitabili per tale stu-
dente:

3 D. Jones, English Pronouncing
Dictionary, Cambridge, Cambridge
University Press, 1981 (157 ediz.).

1D. Jones, Outiine of £nglish Pha-
netics, Cambridge, Cambridge Uni-
versity Press, 1972 (9% ediz.), pp. 2-9.
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1. i} riconoscimento dei suo-
ni all‘ascolto e la capacita di
ricordare e qualita acusti-
che di tali suoni;

2. la riproduzione dei me-
desimi suoni;

3. ['uso corretto ed appro-
priato dei suoni appresi;

4, I'allungare o ['abbreviare,
'accentare o il non accenta-
re i fonemi all’interno diuna
parola laddove necessario;
5. la concatenazione dei fo-
nemi in un discorso orale
continuo e il piu possibiie
spontaneo.

In questo contributo ci sia-
mo occupati delle prime
due difficolta. [n particola-
re, per quanto riguarda la
prima, ricordiamo che e
molto importante allenare
ed affinare |'orecchio all’a-
scolto tramite la pratica si-
stematica dell'ascolto dei

~suoni in isolamento e in

studente deve

contesto, perché cio per-
mette di coltivare il ricordo
del suoni.che non sono fa-
miliari & di conseguenza
permette di riuscire a:

a. discriminare i suoni tra lo-
ro, soprattutto se simili;

b. distinguere le qualita
acustiche dei suoni ‘nuovi’;
c. riconoscere con facilita i
suoni dell’inglese.

Per quanto riguarda la se-
conda difficoltd, insistiamo
sul fatto che l'apprendi-
mento dei fonemi dell’in-
glese, soprattutto se ‘nuovi’
per il discente, richiede una
vera e propria ‘ginnastica’
dell’apparate fonatorio. Lo
acquisire
consapevolezza di come le
tabbra, la lingua, i denti, gli
alveoli intervenganc nella
fonazione rendendo possi-
bile la formazione di un
suoho, soprattutto se que-

sto suono non @ mai stato
prodoito dai sudi organi vo-
cali.

Nulla nell'insegnamento-
apprendimento della pro-
nuncia deve essere comun-
que lasciato al caso, né tan-
tomeno all'improvvisazio-
ne. Ogni fonema & ripro-
dotto volontariamente da
un apparato fonatorio i cui
organi assumono posiziont
ben definite e compiono
movimenti assolutamente
precisi. Ogni fonema & per-
tanto perfettamente ripro-
ducibile da chiungue in
qualungue lingua a lui stra-
niera. Sia I'insegnante che il
discente di EFL devono es-
serne perfettamente consa-
pevoli e devono, quando
necessario, ripercorrere il
cammino di produzione del
suono, senza temere un
prefiminare - talvolta sgra-
dito - lavoro teorico.
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N QUESTO NUMERO ‘

It settimo numero, quello che segna il ritermo a scuola, raccoglie due tipi |
di contributi. . 1
I primo, proprio per richiamarci alla quotidianita del nostro lavoro in |-
classe, presenta riflessioni ed esperienze operative su tre abilita: il parla-
re, il leggere e lo scrivere, insieme ad una recensione di un volume suli’in-
segnamento della grammatica. ‘
| secondo & costituito da due strumenti simili (griglie di valutazicne) ap-
plicati a due momenti chiave deila funzione docente: la scelta dei mate-
riali didattici, da un lato, e quella della formazione in servizio, dall’altro. -
Proponiamo infine anche la prima edizione di una newslefter, gia spedita
per e-mail at soci che hanno comunicato il loro indirizzo di posta elettro-
nica. Invitiamo colgro che ancora non i'hanno fatto a dare un loro recapi-
to {a casa o a scucla) al pit presto.
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i/insegnamento della pronuncia inglese
a parianti italofoni:

guale English Pronunciation?

Annalisa Zanola
Macola

La letteratura glottodidatti-

-ca insiste da tempo e ripetu-

tamente sullimportanza di
una didattica dell’orale ac-
curatamente programmata.
Anche i libri di testo dedica-
no sezioni sempre pid ricche
ed articolate al potenzia-
mento delle abilita di com-
prensione e produzione
orale e tentano talvolta di
dare corpo ad una gramma-
tica dell'orale, ben distinta
da una grammatica dello
scritto’,

Nonostante tale rafforza-
mento dell’orale nei corsi di
lingua inglese, spesso la di-
dattica della pronuncia ri-
mane ancora marginale nel-
la programmazione, quasi
fosse un optional, o una po-
stitla al corso, o comunque
una parentesi di approfon-
dimento da ridurre alla pra-
tica di drifls, minimal pairs o
ad esercizi di ripetizione in
genere. Pare quasi che, nei-
I'apprendimento della lin-
gua orale, I'apparato fone-
tico-fonologico della lingua
straniera non necessiti il
lento e laborioso processo
di acquisizione richiesto da
morfologia, sintassi, lessico,
funzioni linguistiche e atti
comunicativi.

In realtd, nessun discente a
cui si richieda una buona
conoscenza dell’inglese pud
evitare lo scoglio dell"acqui-
sizione della pronuncia, a
meno che la sua competen-
za non voglia limitarsi all’a-
bilita di produzione scritta
in lingua. Cio significa che

nessun corso di inglese per
stranieri dovrebbe essere
privo di una sezione dedica-
ta alla pratica dei suoni e
del ritmo tipici della lingua
oggetto di studio.

L'insegnamento della pro-
nuncia presenta difficolta
assolutamente peculiari. Le

strutture sintattiche posso- .

no essere riordinate ed inse-

gnate/apprese in progres-

sfone, con una successione
che va dal semplice al com-
plesso; il vocabolario pud
essere raccolto per ambiti
tematici, per liste di fre-
gquenza, per aree d'interes-
se. Gli aspetti fonetici e fo-
nologici di una lingua non
possONGC invece essere rag-
gruppati secondo nessuno
dei criteri suddetti: tutti
possono essere potenzial-
mente presenti fin dalla pri-
ma lezione senza alcuna
particolare priorita dell’'uno

suli‘altro. E il docente che.

deve pertante sistematica-
mente affiancare la rifles-

sione fonetica (livello seg--

mentale e sovrasegmentale)
a quella linguistica, nella
normale progressione di un
corso di LS. L'organizzazio-
ne del suo corso deve essere
la risposta a due quesiti:

1. quale modello di pronun-
cia dell'inglese conviene
adottare? La diffusissima e
ben nota Received Pronun-
ciation, o il comunissimo
General American, o qual-
siasi altra variante pit o me-
no standardizzata {da quel-
la scozzese al Cockney En-
glish, dal black English ai-
I'inglese australiano)?

2. Qual & il confine tra una
performance accettabile e

‘non di un parlante?

]

1. Un modello o pit mo-
delli di pronuncia?

I problema della scelta di
una tipologia di pronuncia
tra le tante diffuse deve es-
sere risolto prima dell'inizio
del corso e la soluzione
adottata deve essere ittu-
strata allo studente fin dal-
le prime lezioni, Chi impara
'inglese deve sapere che ia
pronuncia a cui arrivera alla
fine de! corso corrispondera
ad un modello di inglese

‘parfato, il quale deve ri-

spondere anzitutto alla du-
plice caratteristica di essere
il pit possibile “careful and
colloquial™: il parlante non
nativo deve mirare ad una
produzione orale attenta e
scrupolosa, contempora-
neamente ad una compren-
sione orale che preveda il
maggior numerao di varianti
di pronuncia possibili, so-
prattutto se tipiche della
conversazione quotidiana.

Il percorso di apprendimen-
to deve seguire una pro-

TP, E. Bathoni, Tecniche didattiche
per Feducazione linguistica. [talia-
no, lingue straniere, lingue classi-
che, UTET Libreria, Torine 1998; G.
Freddi, Glottodidatiica. Fonda-
menti, metedi e tecniche, UTET Li-
breria, Toring 1994.

*Lespressione & suggerita da: A
Cruttenden f{ed.), Gimson's Pro-
nunciation of English, Arnold,
London 1994 (5th edition}, p. 271,




gressione per ia quale iden-
tifichiamo cinque fasi:

1. accostamento al model-
to;

2. assimilazione del model-
o) '
3. familiaritad col modello
appreso, manifestata da
massima precisione e accu-
ratezza nella produzione;
4. fluency nelle pid diverse
situazioni comunicative;

5. approccio con altre va-
rianti.

i noti come solo 'ultima
fase di lavoro preveda l'al-
iontanamento dal modello
e, di conseguenza, anche
varricchimento del modello
proposto. In termini di pia-
nificazione didattica, la
scelta di tale progressione
significa che se lo studente
& stato avviato al modello
della Received Pronuncia-
tion, il suo approccio col
General American sara utile
ad efficace solo dopo il con-
splidamento detla sua pro-

duzione nello standard in- |

glese scelto.

|

2. La scelta del modello

Non & stata finora mai rea-
lizzata una pronuncia 'uni-
versale’ dell'inglese che
possa includere tutte le va-
rieta diffuse nel mondo, ne
cid potra mai attuarsi. Non
si pud pensare ad un ingle-
se orate uguale per tutti se
non in rmodo astratto e con
Ln esito assolutamente arti-
ficiale. Si pensi solo al fatto
che nessun parlante nativo
di lingua inglese si adatte-
rebbe mal ad una pronun-
cia che richiami la sua solo
parzialmente!

Se si deve insegnare come
pronunciare l'inglese non
resta pertanto altra scelta
che quella di adottare un
modello base, fra i tanti esi-
stenti, che sia il pil possibi-
le rappresentativo deila
pronuncia dell'inglese o©
britannico o americano. Ta-

- le modello deve fondamen-

talmente:

avere la pitt ampia diffu-
sione possibile sui due pia-
ni: sociale e geografico,

m essere il pitl facilmente e

-astesamente comprensibile

da chiunque,
m costituire il pitt immedia-

- to riferimento per qualsiasi

studente in tutti i libri di te-
sto, '

a essere riprodotto o ripro-
ducibile nel maggior nume-
ro possibile di testi destina-
ti all’ascolto o riprodotti a
tale scopo.

Il candidato ideale a costi-
tuire un modello di questo
tipo @ stata indiscutibilmen-
te per anni la britannica Re-
ceived Pronunciation. Ricor-
diamo che tale tipo di pro-
nuncia non si identificava in
realtd con nessun modello
di pronuncia geografica-
mente ben distinto:

»[La RP] non & una pronun-
cia nativa ma viene recepita
frequentando le Public

. Schools piti prestigiose e le

- grandi universita di Cam-

bridge e Oxford. Anche se
in essa si trovano moite ca-
ratteristiche delle parlate
inglesi centro-meridionali,
la RP & da considerare non
tanto una varieta locale o
regionale, quanto piuttosto
una varieta socioculturale:
& lalingua parlata da colero
i quali, indipendentemente
dalla loro area di origine,

hanno acquisito tale accent,
che accomuna e distinguele
persone che appartengonc
alla classe dominante e ai
ceti dj pilt elevata cultura™’

Tale definizione di RP non si
pud piu adattare tuttavia
all'inglese di oggi. Attual-
mente il modello piu diffu-
so per I'inglese britannico e
il BBC English, cioe fa pro-
nuncia dell’inglese usata dai
professionisti della parola
{presentatori ma soprattut-
to speakers di telegiornale)
sulle reti televisive nazionali
(BBC1 e BBC2), sulle reti ra-
diofoniche (World Service,
8BC Radio 3 e 4) e sulle piu
note reti commerciali. No-
nostante le varianti indivi-
duali di realizzazione, il ti-
po di pronuncia che acco-
muna guesta categoria di
professionisti sembra  ri-
scuotere -ampio consenso
tra ascoltatori di qualsiasi
zona geografica o estrazio-
ne sociale in termini di com-
prensibilita e chiarezza. La
stessa categoria ha fornito
materiale base per l'indivi-
duazione di un modello di
pronuncia per il General
American, anche se in gue-
sto caso le marcate varianti
regionali complicano. ulte-
riormente il problema’.

35yl tema della varieta e del plura-
lismo della lingua inglese alle so-
glie del nuovo Millennio si vedano:
D. Crystal, English as a Globai Lan-
guage, CUP, Cambridge 1997, T.
McArthur, The English Languages,
CUP, Cambridge 1998.

4G. porcelli, F. Hotimsky, Manuale
di pranuncia inglese. Analisi ed
esercizi, Sugarco Edizioni, Milano
1997, p. 16.

51} prohlema della definizione di
received Pronunciation & in reaita
molto complessa. A, C. Gimson
tenderebbe a riconoscere tuttora
Uautorita della RP, che andrebbe
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3. Targets’ di pronuncia

| fattori che contribuiscono
al successo o all’'insuccesso
del parlante non nativo nei
confronti del modello nati-
vo scelto sono numerosi. Ne
elenchiamo alcuni, tra i pil
determinanti:

1. Ia motivazione del par-
fante: solo la volonta di
comprendere appieno un
pariante straniero e di fare
comprendere perfettamen-
te a questi le proprie inten-
zioni comunicative e i pro-
pri pensieri pud portare con
naturalezza ad assimilare il
modello nativo della LS;

2. I'eta del parlante: la mag-
giore facilita di apprendi-
mento, la quantita sempre
pit vasta di stimeh proposti,
l'immediatezza nel comuni-
care tipiche dei soggetti pid
giovani dovrebbero avvan-
taggiare questi. ultimi ri-
spetto ai soggetti adulti, o

_ comunque pit anziani, i

quali solitamente affronta-
no lo studio di una LS per
esigenze di lavoro o per
hobby, portando tuttavia
con s un bagaglio sonoro
in L1 che & ormai, salvo rari
casi, consolidato:

3.1l grado di ahilita o predi-
sposizione naturale del sog-
getto: indipendentemente
dall'eta, esistono per ogni
parlante modi e tempi di
reazione personali all’assi-
milazione di nozioni nuove
0, come nel nostro caso, an-
che all'abitudine a sonorita
e melodie nuove del parlato;

4. I'uso che il soggetto ha
gia fatto, fa o fara della LS;
non solo la motivazione, di

cui abbiamo parlato al pun-
to 1, ma anche l'esperienza
personale di un parlante di
LS & elemento condizionan-
te nella ricerca di un model-
lo di pronuncia soddisfacen-
te. Per esempio, chi ha spe-
rimentato di persona-lo
scarso successo di un‘intera-
zione comunicativa per col-
pa di una ‘cattiva pronun-

cia’ o di carenze nella rice-

zione di suoni e intonazioni
a lui estranee si trova obbli-
gato a prendere atto del-

I'importanza e dell’'urgenza.

di accostarsi ad un modello
adeguato;

5. le modalita di interazio-
ne con la LS: quanto piu il
partante non nativo si acco-
sta alla LS col desiderio di
incrementare le sue poten-
zialitd comunicative tanto
pit la LS risulterad uno stru-
mento da acquisire con
enorme piacere, interesse e
curiosita, nel modo pic
completo e soddisfacente.

In definitiva, un parlante
non nativo pud, in teoria,
riuscire a comunicare con
successo in LS conservando

il sistema fonetico e fonolo--

gico della sua prima lingua,
ma lo fara con successo for-
se solo in brevi conversazio-
ni stereotipate (Hello! Good

morning / afternoon / eve-

ning! How are you? ecc.) o

nell’'espletare alcuni ele-

mentari atti comunicativi
(salutare, presentarsi, con-
gedarsi, ringraziare, scusarsi
ecc.). Prechabilmente e sye
intenzioni
verranng velocemente fru-
strate se l'interlocutore ma-
dre-lingua interrompera la
sequenza di battute pre-
confezionate o semplice-
mente rispondera secondo

comunicative.

le regole di un sisterna fo-

netico-fonologico che non &
familiare a chi lo ascolta.
Nelia maggior parte dei casi

- una carenza nel suddetto si-

stema fa si che lo scambio dj
battute, nel caso di un dia-
logo, o {'esposizione, nel ca-

-so di un monologo, o infine

la semplice comprensione di
un testo orale in LS si realiz-
zino solo nella misura in cui
un certo numere di infor-
mazioni sia decodificahile

_dal contesto globale in cui

la comunicazione si svolge.

4. Priorita nella didattica
della pronuncia ‘

Abbiamo gid insistito altro-
ve sull'importanza del rico-
noscimento dei suoni non-
familiari all'apprendente in
vista della programmazione
didattica di un corso di fo-
netica, o della programma-
zione della sezione dedica-
ta alla fonetica all'interno
di un corso di LS. Costitui-
ranno pertanto priorita as-
soluta nella didassi della
pronuncia:

pero distinta in: General RP Re-
fined RE Regicnal RP (A. Crutien-
den, ed., Op. Cit,, pp. 78-81). Spes-
so il termine RP viene mantenuto
dall’'Autore come sinonimo di
‘pronuncia standard’, anche se or-
mai storicamente e geografica-

‘mente essa non ceincide pig con

l'originario modelflo proposto.
Non cosi P. Roach e } Hartiman,
che nella loro Preface alla quindi-
cesima edizione dell’English Pro-
nouncing Dictionary di Daniel Jo-
nes, consideranc armai da decen-
ni inutilizzabile {"etichetta di RP
{D. Jones, English Pronouncing
Dictionary, Cambridge University
Press, Carnbridge 1991, 15" ediz,,
pp. iv-xix).

® Cfr. il nostro contributa "English
as a Foreign Language: praposie
per una didattica della pronun-
cia”, in SelM 6/1999, pp. 14-19,



@ le opposizioni fonemiche

significative per la lingua in-

glese;

g le particolari realizzazioni
di alcuni fonemi all'interno
della catena parlata;

@ la corretta collocazione e
distribuzione degli accenti
quale garanzia di un anda-
mento ritmico del parlato
inglese, non italiano;

@ Papplicazione dei corretti
contorni intonativi e delle
pause necessarie all'orale.

Nessuno dei guattro punti &
prioritario rispetto agli altri,
ma tutti devono essere svi-
luppati  contemporanea-
mente.e parallelamente agli
altri.

‘4.1. Le opposizioni significa-

tive’ -

Nell'inglese parlato le vocali
costituiscono il 40% del to-
tale dei fonemi utilizzati, le
consonanti it 60%. Se si pen-
sa che i fonemi vocatici del-
lo schwa {/2/} o della /1/ bre-
ve {classificabili come unfa-
mifiar per un parlante italia-
no) hanno una frequenza ri-
spettivamente del 10,74% e
dell’8,33%*, mentre ditton-
ghi pitx "familiari” ad un par-
lante italiano, come /aif o
/au/, coprono rispettivamen-
te la percentuale solo
dell’1,83% e dello 0,61%, ci
si rende conto di-come le
abitudini sonore di un par-
lante non nativo richiedano
necessariamente un lavoro
sistematico e paziente di
adattamento alla lingua tar-
get. Un ulteriore esempio
dai fonemi consonantici: il
contoide /07 di that, total-
mente assente nel sistema
fonetico-fonologico deila
lingua italiana, & presente
nella lingua inglese con una
percentuale del 3,56 %.

il sistema vocalico e quelio
consonantico della lingua

-inglese possono, in definiti-

va, risultare particolarmen-
te complessi ad un parlante
italiano. In particolare, pos-
sono porre probiemi, e
quindi richiedono piu atten-
zione ed esercizio:

B {'opposizione tra le varian-
ti brevi e lunghe della /1/ e
delia fu/ (es. meal vs. mill)

i diverso grado di apertu-
ra dei vocoidi/e/ di bed e fx/
di bad

| la differenza tra il vocoide

“italiano /a/, esistente in in-

glese solo nei dittonghi /ai/,
fau/, e il vocoide centrale in-
glese /a / di cup;

le due varianti (breve e
funga) del fonema. schwa
(12!, 1a:0};

l'opposizione tra il fone-
ma posteriore fungo /o:/ di
bought e il dittongo centra-
le fou/ di boat.

4.2, | fonemi del pariato
continuo

‘Alla difficolta di rendere fa-

miliari | suoni dell'inglese
che non sono familiari per
un parlante itatiano si uni-
sce ['abitudine, frequente in
inglese ma assente in italia-
no, di produrre fenomeni di
assimilazione o elisione, so-
prattutto nel parlato spon-
taneo®. Ricordiamo che:

a) per assimilazione s'inten-
de la contaminazione di un
suono originario ad opera
di un suono a questo adia-
cente. In teoria tutte le assi-
milazioni sono opzionali,
ma sono cosi frequenti nel
pariato spontaneo di par-
lanti nativi da essere talvol-
ta condizionanti per una
buona comprensione orale.
Alcuni esempi: is she {dove

il fonema originario /z/ di is
viene assimitato dal succes-
sivo /f / di she), bus-shelter,
how do you do, ecc.

b) per elisione s'intende I'o-
missione di ‘un suono nel
parlato continuo. Per esem-
pio, breaststroke, first stop,
next time naturalmente
tendono a perdere la /t/ fi-
nale deila prima parola. Al-
cuni casi di elisione possono
generare fraintendimenti,
come in take air vs. take
care, extra tension vs. extra
attention, pry minister vs.
prime minister, ecc.

4.3. Ritmo e accenti

Dati statistici rivelano che il
partato continuo in inglese
normalmente & costituito
per piu deli'80% da mono-
sillabi, per circa il 15% da bi-
sillabi e per la restante par-
te da trisillabi o plurisitlabi
in genere™.'La maggior par-
te delle parole usate all‘ora-
le sono pertanto monosilla-
bi; non solo, ma molti di
questi tendono ad essere
‘assimifati’ o “elisi’ o comun-
gue ‘ridotti’ nella pronuncia
poiché non toccati da ac-
cento primario o seconda-
rio.

Il ritmo che caratterizza la
lingua inglese come diversa

TPer una definizione di ‘opposizio-
ne significativa’ ed un elenco dat-
tagliato delle opposizioni vocali-
che e consonantiche significative
per la lingua inglese ma non per la
lingua italiana rimandiamo al con-
tributo in /bidem.

8 | dati sono tratti da A. Crutten-
den {ed.), Op. ¢it., pp. 137, 196-197
e 274.

* Per una hibliografia e numerosi
esempti sull’argomento rimandia-
mo a: P. Roach, English Phonetics
and Phonclogy. A Practical Course,
Cambridge University Praess, Cam-
bridge 1983, cap. 14 (pp. 102-111).
®per una verifica dei dati cfr. A
Cruttenden {(ed.), Op. Cit., p. 274.
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dalla lingua italiana ¢ de-

terminato dalla diversa
struttura delle sillabe e dej
gruppi ritmici nelle due lin-
gue in questione. Ualter-
nanza di sitlabe accentate e
nan-accentate & cio che
scandisce il ritmo: le sillabe
accentate sono normalmen-
te piv lunghe o presentano
una tonzalita marcata. In in-
glese, tuttavia, si pud verifi-
care una considerevole ridu-
zione di durata e/o un‘atte-
- nuazione timbrica sui fone-
mi delle sillabe non-accen-
tate, alcuni dei quali scom-
paiono interamente. -Non
solo, ma mentre in inglese si
possono avere sequenze ab-
bastanza lunghe di sillabe
deboli e ridotte, in italiano
si possono avere solo poche
sillabe deboli, alternate ad
altre medie. '
Per raggiungere una buona
padronanza ritmica della
lingua inglese un parlante
italiano dovra pertanto pos-
sedere una buona cono-
scenza del sistema accen-
tuale dell'inglese, nonché
dei principali fenomeni re-
lativi al connected speech.

4.4, Intonazione e pause

A causa della stretta con-
nessione tra intonazione,
“Pause ed accenti, I'intona-
zione potrebbe rientrare in
un pit ampio discorso sul
ritmo, di cui abbiamo dato
qualche cenno di riflessione
al paragrafo precedente.
Fin dalle prime lezioni di in-
glese il discente dovrebbe
essere guidato "all'ascolto
dei principali contorni into-
nativi della lingua inglese,
poiche V'avvio al sovraseg-
mentale non dovrebbees-
sere sentito come disgiunto
dall’apprendimento dei fo-
nemi della lingua. Un bugn

approccio con la melodia
della LS & il primo passo ver-
s0 una buona pronuncia.
Spesso il solo riconoscimen-
to dei diversi contarni into-
nativi & gid problematico
per molti allievi, i quali ge-
neraimente:
& a fatica individuano I'an-
damento ascensionale o di-
scensionale di un contorno
intonativo;
identificano erroneamen-
te Vintonazione con l'ay-
mento/diminuzione de| vo-
lume delia voce: .
B non ‘sentono’ gli acecent]
primari e secondari:
m ritrovano a fatica il confi-
ne tra un contorno intona-
tivo e il successivo:
B -non riconoscono il forte
nesso esistente tra accenti,
pause, intonazione e ritmo
all'interno della frase;
B tendono a riprodurre il
ritmo sillabico della lingua
italiana rei testi orali in lin-
gua inglese,
In quanto lingue non-tona-
i, Fintonazione dell‘inglese
e dell’italiano sono accomu-
nate da almeno due fonda-
mentali caratteristiche:
a) la tendenza ad usare in-
tonazione discendente per
frasi affermative e ordini (in
inglese si parla in questo ca-
so di frasi esprimenti fina-
lity, ossia finalita/fine, cioé
frasi concluse e compiute);
b) la tendenza ad usare in-
tonazione ascendente per
la maggior parte delle fras
interrogative o per tutte fe
frasi in genere che non
esprimono finality, ossia
frasi quali le esclamative, o
te sospensive, che lasciano
aperta una replica all'inter-
locutore.
Esiste tuttavia una vasta
~gamma di intonazioni com-
poste, ossia ascendent-di-

scendenti o discendent
ascendenti, oppure usi Pt
culiari delie due intenazio;
semplici (ascendente e
scendente) che hanno
specifici nella lingua ingle
5€, assenti nella lingua itz
Hana. Tutti i parlanti italiar
50N0 teoricamente in grad
di utilizzare lintera gamm
di intonazioni deiig lingu,
inglese, ma spesso non san
no coglierne il valore ne
contesto di comprensione «
produzione crale se non «
stato loro segnalato in seds
tecrica. Ricordiamo quantc
Agard e Di Pietro segnala
vano gia negli anni Sessan.
ta:

[...] an intonation which s
not normal in the language
being spoken merely marks
the speaker as a foreigner
even if his vowels and con-.
sonants are excellent. In
more important instances,
where the two languages
share like patterns with dif-
ferent meanings, the forej-
gn speaker may express an

- unintended attitude, For

example, if a person says
Bugn giorno with the into-
nation which may accom-
pany a cheerful Good moy-
ning in English, he risks
conveying the additional
meaning of: Well, at long
last! You're finally up!™

La pratica del riconoscimen-
to dei contorni intonativi e
della loro relativa adeguata
riproduzione in contesto ri-
chiede un esercizio conti-
nuo, che dovrebbe affianca-

""F B. Agard, R, J. Di Pletra, The
Sounds of English and Italian, The
University of Chicago Press, Chica-
go and London 1965, p. 59 {corsi-
VO nostro).



re tutte le esercitazioni di
fonetica segmentale, ma
non solo: essa dovrebbe co-
stituire una costante neila
programmazione dello stu-
dio della lingua orale, poi-
ché copre una cosi vasta
gamma di funzioni da ren-
dersi indispensabile per la
buona riuscita deli’atto co-
municativo.

—

5. Limiti di accettabilita

Sul piano della produzione
orale, esistono det limiti en-
tro cui la performance in in-
giese di un parlante italiano
pud considerarsi pit 0 meno
actettabile. Si pud andare
da un limite minimo ad un
limite massimo, a seconda
del grado di conoscenze
teoriche e di abilita del par-
lante'.

5.1. Minimum general
acceptability

Ad un livetlo minimo di ac-
cettabilita si collocano tutte -

le performances di com-
prensione e
orali di un parlante non na-
tivo che gii permettono di:
a) capire un parlante nativo
in qualsiasi contesto comu-
nicativo autentico;

b) comunicare con proprieta
e correttezza con un parian-
te nativo.

A questo livello, il sistema
vocalico pud risultare ridot-
to rispetto a quello pid com-
plesso di un parlante nativo
@ pertanto meno naturale e
meno facile alla compren-
sione. Gimson suggerisce
come soluzione ideale un
amalgama di Received Pro-
nunciation britannica con le
piu diffuse pronunce ameri-
cane, poiché tale fusione

produzione

‘gnaleremo quali

costituisce la maggioranza
delle varianti segmentali
utilizzate dai parianti nativi
di lingua inglese e risulta
pit affine all’ortografia, e
quindi pid utile a risolvere
eventuali problemi di spel-

ling.

5.2. High Acceptability

E stato identificato un con-
fine, o livello, entro il guale
non solo la produzione, ma
anche la comprensione ora-
le di un parlante non nativo
si pud dire high acceptable
in RP, '

High acceptability in RP is
defined as a tevel of attain-
- ment in production which,
for the native listener, is as
readily intelligible as that
of a native RP speaker and
which is not immediately
identifiable as foreign, and
as a level of receptive abi-
lity which allows the forei-
gn listener to understand
without difficutty ail varie-
fies and styles of RP as well
as the other important
forms of English'.

Un alto limite di accettabi-
litd prevederebbe in sostan-
za la scomparsa dell’opposi-

zione tra parlante nativo e
- non, il che non & un'utopia.

Nel paragrafo seguente se-
compo-
nenti, segmentali e sovra-
segmentali, risultano essen-
ziali per avvicinarsi allo sco-
po.

5.2.1. Componenti essenzia-
li

A livello segmentale, il par-
lante non nativo deve saper
disporre di:

a) venti vocoidi (dodici mo-
nottonghi e otto dittonghi)

presenti in inglese e delle

varianti lunga/breve, so-
prattutto se queste sono si-
gnificative nel determinarsi
di alcune opposizioni;

b} ventiquattro contoidi, al-
cuni dei quali simili ai corri-
spondenti italiani ma non
identici (per esempio, /p, 1,

~k/ aspirati in sillaba accenta-

ta: /t, df alveolari anziché
dentali; /r/ post-alveoclare
ecc.).

A livello sovrasegmentale, &
importante che il parlante
abbia familiarita coi pit co-
muni fenomeni di elisione e
di assimilazione e scelga con
naturalezza e appropriatez-
za la disposizione di accent;,
pause e intonazioni all’in-
terno del parlato.

6. Conclusioni

La programmazione della
sezione orale di un corso di
inglese deve prevedere una
pratica sistematica dei tratti
sovrasegmentali, oltre che
segmentali, in contesti co-
municativi il piu possibile
autentici. Cautenticita dei
materiali selezionati deve
tenere conto tuttavia di una
progressione che va da un
modello prescelto (nel no-
stro caso, RP o BBC English)
ad altri modelli in uso. Cosi
facendo, il discente potra
avere un modeilo di riferi-
mento a cui riferirsi e col
quale confrontarsi.

2 Per comodita adottiamo nei pa-
ragrafi seguenti due formule, rica-
vate da un’analisi di Gimson con-
tenuta nella sua opera An Intro-
duction to the Pranunciation of
English (1962), da noi consultata
alla settima edizione in A. Crut-
tenden, Op. ¢it.

A Cruttenden (ed.), Op. Cit., p.
276.




